Az idealis iskola

Napjainkban egyre tobb valtozas lat napvilagot a magyar kozoktatassal
kapcsolatban, vellk parhuzamosan pedig az oktatasi rendszert biralé kritikak
fogalmazdédnak meg. Van, aki a nagy egészet biralja, van, aki csak az egész egy-egy
szerepl6jét: oktataspolitikusokat, tantervkészitbket, tankonyvirokat, pedagdgusokat,
gyerekeket vagy szul6ket. Folyamatosan felréppen, hogy rossz iranyba haladunk,
elveszett a tanari presztizs, a gyerekek egyre nehezebben kezelheték, az
eredményeik romlanak. Ebben a helyzetben barki részérél felmertlhet az igény egy
jobb rendszer, egy idealis iskola elképzelésére. A célom nem negativ kritikak
megfogalmazasa, hanem a jov6 oktatasat eredményesebbé tehetd§ boldog
résztvevOkkel teli idealis iskola helyszinének megtalalasa. Szeretném elérebocsatani,
hogy az elImélkedés lehet, hogy utdpisztikus lesz, a felsorakoztatott elemek pedig egy
idealis vilag mikodéséhez is elengedhetetlenek lehetnének. Ez azonban indokolt
lehet, mert egy idealis iskolabdl kerllhetnek ki az ideadlis vilag résztvevéi, az iskola
pedig sokszor a vilag, a tarsadalom kicsiben torténé leképezédése hasonlo
problémakkal, nehézségekkel, utkeresésekkel, sikerekkel.

Gondolatmenetemet a szamos slagert megird6 népszeri lllés egyuttes egyik
dalabdl szarmazé idézettel szeretném kezdeni: ,Valahol az iskola nem is olyan nagy
csoda, belejar a kisgyerekbe nem a gyerek jar bele az iskolaba. Természetesen nem
arra kell gondolni, hogy minden didkot maganuton kellene tanitani. Az atvitt
értelmezése sokkal fontosabb, mivel valéban egy olyan intézményrendszerre van
sziukség, amelynek minden eleme ugy veszi korul adott életkorban a gyermeket, hogy
meg tudja érezni a tanulas oromeét, hasznossagat, €s ne vaskalapos modon prébalja
a tudast a fejekbe eréltetni. A kérdéskor tobb iranybdl is megkozelithetd. Aprd
Iépésekre van-e szukség vagy gyokeres atalakulasra? Kell-e valtoztatni a tananyag
mennyisegén, osszetételén, a bemeneti és kimeneti kovetelményeken, a tanarképzeési
rendszeren, a mérés-értékelés modszerein, az adminisztracido modjan, mennyiségén?
Kellenek-e egyaltalan o6nallé tantargyak, 45 perces tan6rak? Ezen szempontok
néhanyara csak roviden fogok kitérni, a hangsulyt a tanarok személyére és az altalam
fontosnak tartott értékekre fogom helyezni.

A tanulasi-tanitasi folyamatban a tanaroknak kozponti szerepiik van.? Vannak
olyan, az oktatasi kereteket meghatarozé kulsé korulményeknek is tekinthet6



tényez6k, amelyek a neveld — oktatd munka kiindulépontjai is egyben. Az éraszamok,
a tantervek, a tananyag f6 tartalmi elemei, a valaszthaté tankdnyvek, az iskola
infrastrukturalis ellatottsaga szolgaljak az alapot, ami gyakran all az oktataskutatok
vizsgalatainak kozéppontjaban is. Példaul a természettudomanyos tantargyak
esetében (is) a tananyag tul absztrakt, tul sok,® igy nehezen valésithaté meg a
tudastranszfer.* Tobb kutatds kozéppontjaban allt mar attitidvizsgalat, de a
tantargycsoport helyzete nem javult.567 Evrél évre sor keriil a kompetenciamérésekre,
harom évenként pedig a PISA-tesztekre, amelyeknek mindig nagy visszhangja van:
Magyarorszag a sor végén kullog és joval az atlag alatt teljesitenek a diakok.8° Az
eredményekrdl olvasva szomorkodunk, kritizaljuk a kompetenciamérést, majd
megnyugtatjuk magunkat azzal, hogy a magyar iskolarendszer nem a kompetencia
alapu tanitasra rendezkedett be. A kritikak mogott van racio, de visszacsatolva az
el6z6 gondolathoz, ha a kulsé koérilmények nem valtoznak, akkor azokbdl kiindulva
kell valahogy az eredményességet fokozni. Szlletnek jo gyakorlatok, a XXI. szazadi
digitalis fejl6déssel Iépést tartva pedig egyre nagyobb szerepet tulajdonitanak az IKT
eszk6zoknek, de ha nincs meg a szintén nagyrészt a tanarokon mulé motivacio, akkor
hiaba ,varazsolnak” az éran, a diakok nem fognak jobban figyelni és tanulni.

Az iskola feladata az, hogy oktassa €s nevelje az ifjusagot. A tantervek
megfogalmaznak a tantargyak sajatossagaihoz igazodva olyan nevelési célokat,
amelyekre az altalanos mdiveltség eléréséhez és a mindennapokban valo
boldogulashoz is sziikség van.® Nevelni hitelesen, kovetkezetesen, példat mutatva
lehet. A tanar személyének nagyon fontos szerepe van a nevelésben, ezzel egyltt a
motivacio, a tanulasi-tanuléi attitiid alakitasaban is. Mindannyian hallhattunk mar errél
a jelenségrél, amikor valaki a tanara miatt szeretett meg tantargyakat, ment tovabb
adott tudomanyteruletre, vagy csak emberileg tanult t6le sokat. Ezek ugyanugy fontos
eredmények, mint az osztalyzatokkal mért tudas. Eredmény, ha a tantargyunkat meg
tudjuk szerettetni, azon keresztul tudjuk motivalni a diakokat, erésiteni az
onbizalmukat, segiteni az énképuk alakulasat.

Az egész nevelési folyamat kulcsa mind a csaladi, mind az iskolai kdrnyezetben
az onismeret. Véleményem szerint a legfontosabb cél, hogy megfelel6 dnismerettel
rendelkezd, és e téren folyamatosan fejl6dni akard egyéneket neveljlink. Ehhez pedig
nagyon fontos tobbek kozott a batorsag, az Oszinteség, a kovetkezetesség, az
elfogadas, a kdlcsonos tisztelet és az alazat. Ahhoz, hogy 6szintén szembe tudjunk

nézni dnmagunkkal, el6szor is batornak kell lennunk. Ez a legnehezebb |épés, de ha



megtesszuk, akkor képesek lehetlnk vallalni a hibainkat, felismerni az erényeinket,
megérteni az életlinket végigkiséré miérteket, feldolgozni a bennlnk l1évé sériléseket,
folyamatosan megismerni 6nmagunkat. Ez egy életen at tarté folyamat, mert mindig
van mit tanulni. Ahhoz, hogy az onismereti fejlédés, az érett személyiségge valas ne
rekedjen meg, alazatra is szikseég van. Fontos, hogy az elénk gorduld uj helyzetekben
ismét merjunk magunkba is nézni. Ha elfogadjuk énmagunkat, a frusztracionk is
csOkkenhet, és maris érettebben, empatikusabban fordulhatunk kérnyezetink, jelen
esetben a diakok felé. Berentés Eva is hasonld gondolatokrdl ir az érett személyiség
modelljérdl kidolgozott konyvében. !t
Kovetkezetesnek és hitelesnek kell lenni ahhoz, hogy az identitasat még keresé
gyereknek, serdulének hosszu tavon is eszkdzként szolgalo értékeket tudjunk atadni.
Az egészhez pedig elengedhetetlen a kdlcsonos tisztelet és az elfogadas. Azt a diakot,
aki akaratlanul is unszimpatikus valamilyen tulajdonsaga vagy megnyilvanulasa miatt,
semmiképp sem szabad beskatulyazni. A megértés, elfogadas sokkal nagyobb
segitség lehet szamara, mint egy rossz jegy vagy az alland¢ leszidas. Ha tiszteljuk a
didkokat, elfogadjuk a véleménylket, egyenrangu partnerként kezeljuk 6ket, 6szinték
vagyunk veluk, és be merjuk ismerni el6ttik a hibainkat, idével a pedagdgusok felé
iranyulo tisztelet is atalakulhat. Ha félelembél, a tekintélyelviiség miatt tisztelik a diakok
a tanarokat, akkor tovabbra is az ala-félérendeltségi viszonyok fogjak a jové idealis
iskoldinak alapjait képezni. A felsorolt értékeknek az asszertiv kommunikaciés
képességek kialakitasaban is nagy jelentéséguk van, amelyeknek kdszonhetben
pedig csokkenthetd lenne az iskolai és az emberek kozti agresszidé mértéke is.?
Talan utdpisztikus az elképzelés, de a kifejtett értékekre tamaszkodva a
fegyelmezésre egyre kevésbé lehet szukség. Természetesen nem azt akarom ezzel
kifejezni, hogy a diakoknak mindent rajuk hagyva teljes szabadsagot kell adni.
Szukséguk van hatarokra, még ha minden ellen fel is lazadnak, de ezeket egyaltalan
nem a tekintélyelvi eszkdzokkel kell elérni. Sokkal hatékonyabb lehet a
szerz6déskotés eszkdze akar csak széban, akar irasban rogzitve. A szerzddés
onmagaban is felnéttesen hangzik, a Iényege pedig, hogy a didkokkal ko&zdsen
allapodjunk  meg  szabalyokban, feltételekben, kdvetkezményekben. A
kovetkezmények lehetnek bintetések is, mivel azonban egyutt fogadjuk el ezeket,
maris nem az ala-félérendeltségbdl fakado eszk6zokrél van sz6. A szerzédéskotéshez
szintén szikséges az dnismeret, kOvetkezetesség, hitelesség, a részt vevd feleknek

pedig egyutt kell mikodnidk, tiszteletben kell tartaniuk egymast.



Nagyon szép és egyszerl lenne a torténet, ha az idealis iskolaban elegend6
lenne érett személyiséggel rendelkezé tanarok jelenléte, a megkezddd6 k6zos munkak
elején egy szerz6dés megkotése, amelyek meglétével megértik, megérzik a diakok a
tanulas fontossagat és eredményesek lesznek. Mivel az iskola a masodlagos
szocializacios szintér, szamos olyan otthonrol, az els6dleges szintérbdl hozott
nehézség adodhat, amely az egyszeriséget bonyolultta és kihivassa teszi. Az anyagi,
szocialis korulmények, a csaladszerkezet, a szul6-gyerek kapcsolat, a szul6k
személyiségének fejlettségi szintje, az elszenvedett traumak, kisebb lelki sebek stb.
mind hatassal vannak a gyerekek fejlédésére, és mind allhatnak a hatterében az
alulteljesitésnek, kudarckerilésnek, valamely életszakaszban a személyiségfejlédés
megakadasanak, az agresszionak, deviancianak.'® llyenkor a pedagogustarsadalom
hajlamos egyszerlien csak rossznak, neveletlennek titulalni a tanul6t. Ezekben a
helyzetekben nagyon nehéz segiteni, de fontos. Példat mutatva bizhatunk abban,
hogy a fiatalok olyan eszkdzokkel kerilhetnek ki az iskolarendszerbdl, amelyekkel a
kezUikben képesek lesznek megbirkdzni nehézségekkel, s majd 6k is példakeént
visznek tovabb.

Kbzhelyszerlinek és tul egyszerinek hathatnak kicsit a leirtak, de ugy gondolom,
ha ezeket a mindennapokban is alkalmaznank, akkor az iskolakban nem lenne
kivételezés, irigység, pedagdgusok kozti versengés, egymas hata mogaotti furakodas,
a gyerekek nem kovetnék ugyanezeket, nem lenne egyre tobb éretlen felnétt, széthulld
csalad, a vilagban a helyét nem talalé kamasz. Gyakran hallani értékvalsagrol,
vészjoslo elmélkedésekrél is, azonban legtdbbszdr ezek a hibakeresés szintjén
maradnak felel6ssé téve a médiat, a fogyasztdi tarsadalmat, a digitalis és virtualis
vilagot anélkil, hogy megoldast keresnénk.

Az értekekrdl elmélkedve lassan felsejlik egy helyszin. Ezen helyszinen egy
olyan idealis iskola épithetd, amelynek er6sek az alapjai, a tartéoszlopai, a szerkezete.
A szerkezeti elemek azonban akarmilyen Uj vagy mas helyzet hatasara sérulhetnek,
de a sérllések javithatok. A javitas egyre gordulékenyebben megy majd, a szerkezet
egyre er8sebb lesz, igy egyre kevésbé fog sérulni. A szerkezeti elemeket azok az
értékek jelentik, amelyekrél a korabbiakban sz volt: dszinteség, kovetkezetesség,
megértés, kolcsdonds elfogadas, tisztelet, alazat. Ezek mind megtalalhatéak azon a
helyszinen, ahol az idealis iskola felépllhet. Olyan bator, megfelelé Onismerettel
rendelkezd személyekre van sziikség, akik fel merik vallaini Shmagukat. Eletkortdl,

nemtél, diplomak szamatdl fuggetlenul kdlcsdndsen egyuttmikodve a helyszinen



talalhato elemekbdl egy olyan idealis iskolat épitenek, amelybe a tekintélyelviiség, a
sajat feldolgozatlan sérllések, projekciok, kompenzaciok, a tulzott maximalizmus,
teljesitménykényszer és a kiégés jelensége még csak egy aprocska szogként sem
kerulnek be. Az oktatas minden szintjén szikség van ilyen idealis iskolakra. A
gyerekek bekerllve kezdetben még lehet, hogy akaratlanul is megrongaljak az
elemeket, de ezeket kijavitva, mellette folyamatosan értékeket kdzvetitve, egyre
kevesebb sérulés fog bekdvetkezni és a nagy egész egyre erésebbé valik. Az lllés dal
szovegrészlete is valossa valhat, mert az értékek az iskolaban atmehetnek a
gyerekekbe, vagyis az iskola tényleg belejarhat a kisgyerekbe. Ezen értékekre, mint
tartopillérekre tamaszkodva a gyerekekbdl olyan boldog felnéttekké valé oszlopok
valhatnak, amelyekbdl épitkezve egyre tobb eredményesen mikodo idealis iskola

johet létre.
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